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1. Schulerfolg, Zweitspracherwerb und die Rolle der Institution Grundschule

Kinder nichtdeutscher Herkunftssprache stellen innerhalb des deutschen Schulsystems
eine beachtlich grole Gruppe dar, gemessen an ihrer Teilhabe an prestigetrichtigen
Abschlissen sind sie aber auch eine wenig erfolgreiche Gruppe. Zwar hat sich faktisch
seit den 80er Jahren die relative Bildungsbeteiligung von Migrantenkindern erhéht, die
hohe Selektivitit des deutschen Schulsystems erzeugt jedoch eine fortgesetzte Repro-
duktion sozialer Ungleichheiten, von der besonders Kinder mit Migrationshintergrund
betroffen sind (vgl. zB. Konsortium Bildungsberichterstattung 2006, Eber-
hard/Krewerth/Ulrich 2006, auch Esser 19892, 1989b, Klemm 1994). Gestort hat dies
— von wenigen Ausnahmen abgesehen (vgl. z.B. Gogolin 1994, Auernheimer 1990,
Neumann 1991, Steinmiller 1989) — lange Zeit niemanden, und auf die (schul-
)politische Agenda geriet die Frage, wie Kinder nichtdeutscher Herkunftssprache wohl
am besten geférdert werden kénnen, erst mit dem schlechten Abschneiden deutscher
Schiiler (mit und ohne Migrationshintergrund) im Kontext internationaler Leistungs-
vergleiche. Die vor allem im Zusammenhang mit der PISA-Studie aufgekommene Ex-
kenntnis, dass insbesondere die Beherrschung der Unterrichtssprache der wichtigste
Faktor fiir den Bildungserfolg von Migrantenkindern ist, fithrte dazu, dass von Seiten
der Kultusbirokratie eine Reihe von MaBnahmen zur Sprachférderung von Kindern
nichtdeutscher Herkunftssprache bereits »or der Einschulung initiiert wurden. Dahin-
ter stand das Kalkil, dass die ,,Weichen fir Bildungschancen und damit fiir Lebens-
chancen bereits frith” gestellt werden und es daher notwendig sei, die Méglichkeiten
zur Unterstitzung friher sprachlicher Bildungsprozesse zu verbessern (vgl. Arbeits-
stab Forum Bildung 2001, S. 9). Diese Fokussierung auf eine frithe sprachliche Férde-
rung hat dazu gefiihrt, dass kaum ein anderes Feld der frithkindlichen Bildung derart
im Zentrum bildungspolitischer Aktivititen steht wie dieses, aber auch mit kaum ei-

nem anderen Feld derart gro3e Hoffnungen verkntpft sind.

Im Rahmen der hier vorliegenden Arbeit erfolgt eine Konzentration auf die institu-
tionell verfasste Sprachférderung im Elmentar- und Primarbereich. Im Elementarbe-

reich findet sich der Auftrag zur expliziten Sprachférderung vor allem in den Bil-



dungs- und Erziechungsplinen der Bundeslinder wieder, die als Richtlinie fir die Ar-
beit in den Einrichtungen des Elementarbereichs gelten sollen (vgl. z.B. Niedersichsi-
sches Kultusministerium 2005, S. 20). In der Praxis zeigt sich — dhnlich wie in den
1970er Jahren — eine Tendenz zur Verwendung kompensatorsicher Sprachférderpro-
gramme (z.B. Tophinke 2003, Kaltenbacher/Klages 2006a, 2006b, 2008, Penner
2008), die den Fokus auf einzelne Teilleistungen der sprachlichen Entwicklung legen
und so den Spracherwerb in den jeweiligen Bereichen systematisch unterstiitzen. Ge-
meinsam ist den Konzepten, dass sie eine tigliche Sprachférderung vorsehen, die re-
gelmiBiger Bestandteil des Kindergartenalltags sein soll, aber in der Praxis oftmals se-
patiert vom Alltagsgeschehen stattfindet. Bisher deuten die wenigen Evaluationen da-
rauf hin, dass eine frihzeitige sprachliche Férderung vor allem bei Kindern mit gerin-
gen Anfangskenntnissen Erfolge zeigt (vgl. Knapp/Kucharz/Gasteiger-Klicpera
2010).

Von den Angeboten im Kindergarten unterscheiden sich die Sprachférdermal-
nahmen der Grundschule, die sich derzeit verstirkt auf das Jahr vor der Einschulung
konzentrieren. Neben Unterschieden im Detail weisen diese MaBnahmen in den ver-
schiedenen Bundeslindern zahlreiche Gemeinsamkeiten auf. So wurde z.B. der An-
meldetermin zur Einschulung deutlich vorverlegt, eine Uberpriifung des Sprachstan-
des soll Aufschluss tiber den Férderbedarf geben und die Férderung selbst erfolgt in
kleinen Gruppen durch Lehrerinnen der Schulen, in denen die Kinder eingeschult
werden sollen. Ahnlich wie die MaBnahmen im Kindergarten verfolgen auch diese
Férderungen eine zielgruppenbezogene, kompensatorische Strategie im Umgang mit
sprachlicher Differenz und unterscheiden sich insofern kaum von den bereits vorhan-
denen grundschulischen Férderbemithungen fir Kinder mit Migrationshintergrund.
Derartige, zumeist als den Regelunterricht erginzende Forderstunden angebotenen
MafBnahmen haben allerdings bisher schon kaum Wirkung gezeigt (vgl. Herwartz-
Emden 2003, S. 695f). Da einschligige Forschungen fehlen, lisst sich iiber die Griinde
nur spekulieren. Auffillig ist, dass Ubergeordnete Konzeptionen fir den Bereich
Deutsch als Zweitsprache fehlen, Férderunterricht und Regelunterricht kaum aufei-

nander abgestimmt sind und auch die in diesem Bereich eingesetzten Lehrpersonen
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oftmals  nicht dber die ndtige fachliche Expertise verfligen  (vgl.

Gogolin/Neumann/Roth 2003, S. 65).

Symptomatisch fiir die derzeit unternommenen sprachlichen Férderbemithungen
im Elementar- und Primarbereich ist, dass sprachliche Bildung fiir Migrantenkinder
verkiirzt wird auf die Ausbildung zweitsprachlicher Kompetenzen in der Unterrichts-
sprache Deutsch. Die von den Migrantenkindern mitgebrachten sprachlichen Res-
sourcen spielen dabei keine Rolle. Alternativen, wie z.B. bilinguale Konzepte, bei de-
nen die sprachlichen Kompetenzen sowohl in der Herkunftssprache als auch in der
Zweitsprache geférdert werden und die kennzeichnend sind fiir erfolgreiche PISA-
Linder (vgl. Stanat/Christensen 2006), werden hierzulande nicht forciert. Dies mag
damit zusammenhingen, dass die Frage, in welchem Verhiltnis Erst- und Zweit-
spracherwerb zueinander stehen sollen und welche positiven Effekte sich aus einer
zwei- und mehrsprachigen Erziechung ergeben, durchaus kontrovers diskutiert wird
(vgl. z.B. Esser 2006, Hopf 2005, Bartnitzky/Speck-Hamdan 2005, Reich/Roth 2003).
Mittlerweile werden im wissenschaftlichen Diskurs Stimmen, die die positiven Effekte
einer gelebten Mehrsprachigkeit hervorheben, die Bedeutung der Exrstsprache fir die
Entwicklung der Zweitsprache betonen und entsprechende Unterrichtskonzepte for-
dern (vgl. Reich/Roth 2002, S. 34), Gberlagert von Autoren, die eine férdernde Funk-
tion der Herkunftssprache bestreiten. Hopf z.B. betont, dass Zweisprachigkeit zusitz-
liche Lernzeit koste und entweder Abstriche in anderen Bereichen erfordere oder eine
hohe Zusatzbelastung bedeute (vgl. Hopf 2005, S. 242). Esser verweist darauf, dass
sich die Kenntnis der eigenen Herkunftssprache fur Migranten mit Hinblick auf ihren
Schulerfolg nicht auszahlt (vgl. Esser 20006, S. IV). Und von grundschulpidagogischer
Seite wird angemerkt, dass bilinguale Bildungsangebote besondere Lernarrangements
benétigen, die allerdings in ,,normalen Grundschulklassen nicht herstellbar® seien

(Bartnitzky/Speck-Hamdan 2005, S. 14).

Auch die Institution Grundschule ist - trotz jahrzehntelanger Anwesenheit von
Kindern nichtdeutscher Herkunftssprache - kaum auf den Umgang mit den spezifi-
schen Bediirfnissen dieser Kinder vorbereitet und pflegt - wie das gesamte deutsche

Bildungswesen - weiterhin einen ,,monolingualen Habitus“ (Gogolin 1994). Obwohl



es der Grundschule im Vergleich zu den Sekundarschulen besser gelingt, Kinder mit
einer anderen Herkunftssprache zu férdern, gehért auch dort ein tberdurchschnittlich
groBer Teil dieser Gruppe am Ende der Grundschulzeit zu den schwachen Schiilern
(vgl. Schwippert/Bos/Lankes 2003, S. 299). Zurtckfiihren lisst sich dies auf den Um-
stand, dass Kinder nichtdeutscher Herkunftssprache ihre Schullaufbahn unter denkbar
schlechten Bedingungen beginnen: Sie sind ,,in Regelklassen meist einem traditionell
muttersprachlich orientierten Deutschunterricht ausgesetzt, der fiir sie nicht konzipiert
ist. Sie werden von Lehrerinnen und Lehrern unterrichtet, die fir den zweit- und
fremdsprachlichen Unterricht nicht ausgebildet sind, nach Richtlinien, die davon aus-
gehen, dass Kinder Deutsch auf einem altersgemiBen Niveau beherrschen, und mit
Lehrmaterialien, die hiufig die sprachlichen Fahigkeiten und Kenntnisse voraussetzen,
die Kindern mit Deutsch als Zweitsprache eigentlich vermittelt werden miissten®

(Belke 2001, S. 214).

Ob die in jingster Zeit in allen Bundeslindern unternommenen Manahmen zur
vorschulischen Sprachférderung von Migrantenkindern ein geeigneter Weg oder gar
der Kénigsweg sind, um den Schulerfolg von Kindern nichtdeutscher Herkunftsspra-
che langfristig zu sichern, lisst sich derzeit noch nicht feststellen, da die Ma3nahmen
bisher lediglich Erprobungscharakter haben. Entsprechend sind auch zahlreiche Fra-
gen zum Verlauf und Erfolg des Zweitspracherwerbs offen: Wie werden sich die der-
zeit geférderten Kinder nichtdeutscher Herkunftssprache im Vergleich zu ihren Mit-
schilern in den ersten Klassen der Grundschule entwickeln? Welche Kompetenzen
werden sie sich in der Zweitsprache aneignen? Und wie werden ihre weiteren Schul-
karrieren verlaufen? Andererseits sind auch auf institutioneller Seite zahlreiche Un-
klarheiten zu beseitigen: Welches Unterstitzungspotential ist in den von den Kindern
besuchten Grundschulen vorhanden? Wie gehen die Lehrerinnen mit der kulturellen
und sprachlichen Heterogenitit in den Klassen um? Wie gestalten sie den Unterricht
fiir mehrsprachige Kinder? Und hat das einen Einfluss auf die sprachlichen Kompe-

tenzen der Kinder? Um zur Klirung dieser Fragen beizutragen, zielt das von der
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DFG! geférderte Projekt ,,Zweitspracherwerb von Grundschulkindern nichtdeutscher
Herkunftssprache im Kontext institutioneller Unterstlitzungsleistungen® (ZwerG), das
die empirische Basis fiir die folgenden Ausfithrungen liefert, darauf, Daten tber den
Erfolg der vorschulischen Sprachférderung und die Aneignung zweitsprachlicher
Kompetenzen ausgewihlter Sprachférderkinder bis zum Abschluss des Leselern-
Prozesses am Ende der zweiten Klasse zu generieren und diese in Beziechung zu setzen

zu dem in den Schulen vorhandenen Unterstiitzungspotential.

Dieses Unterstiitzungspotential ist keinesfalls gleichmiBig verteilt. Theoretisch wurde
die Studie daher von der Annahme geleitet, dass Schulen ihren Schiilern ein spezifi-
sches Lernangebot unterbreiten, das allerdings nur bei einer guten Passung von Schii-
lerbediirfnissen und institutioneller Angebotstruktur positive Auswirkungen auf die
Lernleistung bzw. den Kompetenzgewinn der Schiiler zeigt. Um der Komplexitit des
Themas gerecht zu werden, wurden methodisch objektive Messergebnisse der Sprach-
leistungen und subjektive Einschitzungen der am Lernprozess Beteiligten miteinander
verkniipft und sprachdiagnostische Verfahren, Beobachtungen und Interviews einge-
setzt. Das Vorgehen bei der Konzeption und Durchfithrung der Studie war explorativ:
Thematisch ging es darum, ein bisher kaum untersuchtes Feld zu umreilen, um An-
kniipfungspunkte fiir weitere Forschungen zu eruieren. Aus diesem Grund wurden bei
der Anlage der Studie und der Auswertung der Daten Aspekte betrachtet, deren Ein-
fluss auf den Zweitspracherwerb in dieser umfassenden Zusammensetzung so noch
nicht untersucht wurde (z.B. die Schulumwelt der Grundschulen, die Einstellungen der
Lehrerinnen, die Sprachférderqualitit von Unterricht). Dabei wurde der Versuch un-
ternommen, sich tiber eine kleine Stichprobe von insgesamt 110 Kindern, 12 Lehre-
rinnen und 6 Beobachtungsklassen dem bisher en detail kaum beschriebenen Zusam-
menhang zwischen Zweitspracherwerb, Bildungserfolg und institutionellen Unterstiit-

zungsleistungen deskriptiv anzundhern.

! Bei der DFG witd die ZwerG-Studie unter ihrem Arbeitstitel ,,Effekte vorschulischer Sprachférderung
vor dem Hintergrund institutioneller Unterstiitzungsleistungen (EvoS)“, Aktenzeichen KO-2940/1-1,
gefiihrt.
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Die Auswahl der drei in die Untersuchung einbezogenen Grundschulen erfolgte
aufgrund ihrer geographischen Lage in zwei benachbarten, sozial schwachen Stadttei-
len und anhand ihres Anteils an Kindern auslindischer Herkunft. Die Schulen haben
einen im stidtischen Vergleich hohen, durchschnittlichen und niedrigen Anteil an aus-
lindischen Schiilern, so dass der Einfluss, den der zahlenmiBige Anteil der Kinder
nichtdeutscher Herkunftssprache auf die Lernumwelt nimmt, deutlich gemacht wer-
den kann. Es handelt sich weitgehend um ,,normale® Grundschulen und nicht um
Schulen mit einem besonders innovativen, interkulturellen oder sprachbezogenen Pro-
fil, wie dies z.B. bei anderen Untersuchungen der Fall ist (z.B. Allemann-Ghionda
1999, BLK 1987). Die Auswahl der Schulen erfolgte — ebenso wie die realisierte Stich-
probe — nicht reprisentativ. Die drei Grundschulen stehen aber beispielhaft fiir eine
Reihe von Grundschulen, die bereits seit lingerem von einer sprachlich und kulturell
heterogenen Schiilerschaft besucht werden und in ihrer alltiglichen Arbeit mit den
besonderen Anforderungen dieser Kinder konfrontiert werden. Weitere zentrale
Untersuchungsfragen sind daher: Was tun diese Schulen und die darin unterrichtenden
Lehrerinnen, um den Schulerfolg ihrer mehrsprachigen Kinder zu unterstiitzen und zu

sichern? Und wie erfolgreich sind sie dabei?

Der Aufbau der hier vorliegenden Arbeit folgt dem Prinzip ,,vom Allgemeinen zum
Besonderen®. In einem ersten Teil (Kapitel 2-5) erfolgt eine theoretische Rahmung der
Studie, wihrend der zweite Teil (Kapitel 6-10) der Ergebnisdarstellung gewidmet ist.
Im zweiten Kapite/ werden zunichst die fir die Fragestellung der Arbeit relevanten Fak-
ten zum Bildungserfolg und zur Bildungsbeteiligung von Migrantenkindern referiert.
Die Basis der Ausfiihrungen sind dabei sowohl schulstatistische Quellen als auch em-
pirische Befunde zum Kompetenzerwerb, es werden aber ebenfalls mégliche Ursa-
chen fiir den geringen Bildungserfolg von Migrantenkindern diskutiert. Ausgehend
von der empirisch mittlerweile gut belegten Aussage, dass besonders die Beherrschung
der Unterrichtssprache ein wichtiger Pridiktor fiir schulischen Erfolg darstellt, erfolgt
im dritten Kapitel eine Fokussierung auf den Zweitspracherwerb. In der gebotenen Kur-
ze werden unterschiedliche Phasen des Zweitspracherwerbs beschrieben. Im vierten

Kapitel wird erldutert, welche institutionellen Unterstiitzungsleistungen im Elementar-
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und Primarbereich vorhanden sind, um den Zweitspracherwerb von Migrantenkindern
zu fordern. Hier werden vor allem die in diesem Kontext unternommenen sprachbe-
zogenen Foérdermalinahmen fiir Migrantenkinder im Elementar- und Primarbereich
beschrieben und systematisiert. Im fiinften Kapite/ wird vor dem Hintergrund der bishe-
rigen Ausfithrungen der eigene Forschungsansatz erldutert und auf das der Studie zu-
grunde liegende theoretische Angebot-Nutzungsmodell institutioneller Unterstiit-
zungsleistungen verwiesen. AnschlieBend wird verdeutlicht, wie der Forschungsansatz
methodisch operationalisiert wurde. Diskutiert wird, welchen Stellenwert das Verfah-
ren der Triangulation unterschiedlicher Methoden im Forschungskontext einnimmit,
welche Verfahren und Instrumente eingesetzt wurden und wie die Studie durchgefiihrt

wurde.

Mit dem sechsten Kapitel beginnt der empirische Auswertungsteil der Studie mit ei-
nem allgemeinen deskriptiven Uberblick iiber die FErgebnisse der Sprach-
standserhebung vom Beginn der vorschulischen Sprachférderung bis zum Ende der
zweiten Klasse. Im siebten Kapitel richtet sich mit der Beschreibung der schulischen
Rahmenbedingungen der Blick auf die drei Untersuchungsschulen und auf deren sozi-
ales Umfeld. Ziel des Kapitels ist es, die sozialrdumlichen Bedingungen des Lernens in
diesen Schulen sowie die von den Schulen bereitgestellten institutionellen Unterstiit-
zungsleistungen zu beschreiben und diese in Bezichung zu setzen zu den von den
Schilern erbrachten Leistungen in der Zweitsprache Deutsch. Im Vordergrund des
achten Kapitels stehen die Auswertungen der Experteninterviews mit den Lehrerinnen
und ihre subjektiven Theorien zum Zweitspracherwerb. Mit Blick auf den Unterricht
wird eine weitere Auswertungsebene im nenenten Kapite/ behandelt. Eingebunden in die
Diskussion um die Qualitit von Grundschulunterricht wird hier nach der Qualitit von
Sprachférderunterricht gefragt, und anhand unterschiedlicher Qualititsdimensionen
erfolgt ein Vergleich des (Férder-)Unterrichts im Jahr vor der Einschulung und des
Unterrichts in der ersten und zweiten Klasse. Im Mittelpunkt des gebnten Kapitels ste-
hen schliefllich einzelne Kinder und ihre individuelle zweitsprachliche Entwicklung.
Da Fallportrits der sprachlichen Entwicklung einzelner Individuen vor allem in der

soziolinguistischen Forschung eine lange Tradition haben, wird hier ein kurzer Uber-
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blick iiber einige wichtige Studien gegeben. AnschlieSend werden sechs unterschiedli-
che sprachliche Vetlaufskurven ehemaliger Sprachférderkinder detaillierter portritiert
und im Hinblick auf die verfiigbaren familialen und institutionellen Ressourcen des
Kindes interpretiert. Im letzten, e/ffen Kapite/ werden die bisherigen Ergebnisse zusam-
mengefasst und die Frage diskutiert, welche Herausforderungen sich aus einer in Zu-
kunft weiter ausdifferenzierenden kulturellen und sprachlichen Heterogenitit fiir die
Institution Grundschule ergeben. Fiir eilige Leser erfolgt am Ende eines jeden Kapitels
eine kurze Zusammenfassung der wichtigsten Zwischenergebnisse, die im Schluss

noch einmal kompakt und gebiindelt prisentiert werden.

Zu den in der Arbeit verwendeten Sprachregularititen sei hier noch vorausge-
schickt: Da an der Untersuchung mehr Lehrerinnen als Lehrer teilgenommen haben
und in der Grundschule fast ausschlieflich Lehrerinnen titig sind, habe ich mich dazu
entschieden, in dieser Arbeit von ,,Lehrerinnen zu sprechen. Dass dies willkiirlich ist
und zu Irritationen fithren mag, nehme ich in Kauf und hoffe, dass die Lehrer, die
zum Entstehen dieser Arbeit beigetragen haben, sich nicht diskriminiert fiihlen. Um
das Gleichgewicht der Geschlechter wieder herzustellen, benutze ich dann ,,Schiler®
und nicht ,,Schiilerinnen®. Gegen die Verwendung des Binnen-Is sprachen meine ei-
genen dsthetischen Empfindungen und gegen die Formel ,,Lehrerinnen und Lehrer*
bzw. ,,Schulerinnen und Schuler das Ziel, diese Arbeit lesbar zu machen. Von diesem
Prinzip wird nur abgewichen, wenn Ergebnisse der Lehrerforschung rezipiert werden.
Die in der Arbeit angefithrten Internetadressen wurden am 12.09. 2011 letzmalig auf

ihre Aktualitit Gberprift.

Zudem mochte ich einigen Personen danken, ohne die diese Arbeit nicht in dieser
Form hitte in Angriff genommen und zum Ende gebracht werden kénnen. Zu danken
ist Margret Kraul fir die stetige Unterstitzung meiner Arbeit, fir die Hinweise zur
Konzeption und Durchfithrung der Studie sowie fiir ihre inhaltlichen Anmerkungen.
Bei Brigitte Nimz bedanke ich mich fiir die technische Unterstitzung dieser Arbeit,
bei Hanne Heuer fiir ihre Korrekturen, bei Christine Schmid fiir ihre statistischen Er-
klirungen und bei Wulf Hopf fiir seine kritischen Nachfragen. Wesentlich zum Erfolg

beigetragen haben meine studentischen Hilfskrifte Ann-Christin Birger und Katja
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Monninghoff. Thnen danke ich fiir ihren engagierten und mitdenkenden Einsatz, der
weit tber die Titigkeiten ,,normaler studentischer Hilfskrifte hinausging. Danken
mochte ich auch meinen Freunden und Bekannten, die diese Atrbeit mit Interesse ver-
folgt haben und mich stets ermunterten, mein Ziel nicht aus den Augen zu verlieren.
Besonders erwihnen méchte ich hier Yvonne Manning, Frauke Lindloff, Daniela
Rothe und Thomas Géymen-Steck. Mit besonderer Liebe bedanke ich mich bei mei-
nem Mann Elmar Grineich fir seine stete Unterstiitzung und konstruktiven Gedan-

ken.
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