Unkonventionalitit in Lernertexten

Zur Funktion von Divergenz und Mehrdeutigkeit beim Textschreiben

Bearbeitet von
Prof. Dr. Norbert Kruse, Prof. Dr. Konrad Ehlich, Dr. Bernd Maubach, Anke Reichardt

1. Auflage 2014. Taschenbuch. ca. 222 S. Paperback
ISBN 978 3 503 15543 9
Format (B x L): 14,4 x 21 cm
Gewicht: 290 g

Weitere Fachgebiete > Padagogik, Schulbuch, Sozialarbeit > Schulpadagogik >
Grundschuldidaktik

schnell und portofrei erhaltlich bei
3

beck-shop.de

DIE FACHBUCHHANDLUNG

Die Online-Fachbuchhandlung beck-shop.de ist speziaisiert auf Fachbiicher, insbesondere Recht, Steuern und Wirtschaft.

Im Sortiment finden Sie alle Medien (Blicher, Zeitschriften, CDs, eBooks, etc.) aller Verlage. Erganzt wird das Programm

durch Services wie Neuerscheinungsdienst oder Zusammenstellungen von Biichern zu Sonderpreisen. Der Shop fihrt mehr
als 8 Millionen Produkte.


http://www.beck-shop.de/Kruse-Ehlich-Maubach-Unkonventionalitaet-Lernertexten/productview.aspx?product=14049142&utm_source=pdf&utm_medium=clickthru_ihv&utm_campaign=pdf_14049142&campaign=pdf/14049142
http://www.beck-shop.de/trefferliste.aspx?toc=9409
http://www.beck-shop.de/trefferliste.aspx?toc=9409

ERICH
ES SCHMIDT

VERLAG



Unkonventionalitat
INn Lernertexten

Zur Funktion von Divergenz und Mehrdeutigkeit
beim Textschreiben

Herausgegeben von
Norbert Kruse, Konrad Ehlich, Bernd Maubach und Anke Reichardt

Unter Mitarbeit von
Kristina Strozyk

ERICH SCHMIDT VERLAG



Bibliografische Information der Deutschen Nationalbibliothek

Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der Deutschen
Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische Daten sind im Internet

Uber http://dnb.d-nb.de abrufbar.

Weitere Informationen zu diesem Titel finden Sie im Internet unter
ESV.info/978 3 503 15543 9

Gedrucktes Werk: ISBN 978 3 503 15543 9
eBook: ISBN 978 3 503 15544 6

Alle Rechte vorbehalten
© Erich Schmidt Verlag GmbH & Co.KG, Berlin 2014
www.ESV.info

Dieses Papier erfiillt die Frankfurter Forderungen der Deutschen Nationalbibliothek
und der Gesellschaft fiir das Buch bezliglich der Alterungsbestandigkeit

und entspricht sowohl den strengen Bestimmungen der US Norm Ansi/Niso

Z 39.48-1992 als auch der ISO-Norm 9706.

Druck und Bindung: Strauss, Morlenbach



Inhaltsverzeichnis

Einleitung
Norbert Kruse/Konrad Ehlich/Bernd Maubach/Anke Reichardt, Unkonventionalitét

in Lernertexten — Zur Funktion von Divergenz und Mehrdeutigkeit fiir Lernprozesse
beim Textschreiben am Schulanfang und in der Grundschule ................cccccoeeeeniii. 7

I Theoretische Perspektiven

Konrad Ehlich, Literale Qualifizierung zwischen sprachlicher Anpassung und
sprachlicher ENtfaltung ............coooviiiiiiiiiiie e 17
Thorsten Pohl, Prikonventionalitit, Konventionalitit, Postkonventionalitit — im
Schreiben und Schreiben Lernen .........cc..oeevviiiiiiiiiiiiiiiie e 33
Hanspeter Ortner, Das Vorbewusste und das kognitiv Unbewusste: die ,,Raume*,

aus denen die konventionellen und die nicht-konventionellen Versprachlichungen
KOMIMEN et e ettt e e et e e et eee e e 51

II Unkonventionalitit und Mehrsprachigkeit

Antonie Hornung, Auf den Fliigeln der Mehrsprachigkeit ............ccccoveeeieeeiinnnnnen. 77
Wilhelm Griefshaber, Miinchen: Erst- und zweitsprachliche Mittel bei der (un-)
konventionellen Gestaltung von TeXten ..........cceeeeveiiiiiiiiiiiiiieee e 109
Margita Pdtzold, ,,Schriftferne* Kinder? Oder: Welche Briicken baut

die DIAAKEIK? oo e et e e e enree e 133

III Unkonventionalitit und Literarizitit

Mechthild Dehn/Lis Schiiler, Zur Funktion von Divergenz und Mehrdeutigkeit.
Asthetische Potenziale der Aufgabe als Lernchance fiir das Textschreiben .............. 153
Michael Ritter, Konventionalitdt in Kindertexten aus literardsthetischer

Perspektive — Analysen, ein Perspektivenwechsel und didaktisch-

methodische Konsequenzen ............oooooiiiiiiiiiiiiiiiiiice e 173

Norbert Kruse/Bernd Maubach/Anke Reichardt, Konventionelles und Unkonven-
tionelles in Lernertexten von Grundschulkindern — Plddoyer fiir eine verdnderte

BEWETTUNZSPIAXIS 1.eeuiiviiieeeiiiiee ettt e ettt ettt e e ettt e e e ettt e e e et eeeeenbeeeesennbeeeeenes 185

Verzeichnis der Autorinnen und AULOTeN ............cooooueviivniiiiniiiieeeieeeieeeieeeenes 219



Norbert Kruse/Konrad Ehlich a Bc r

Bernd Maubach/Anke Reichardt einmal
hattc
Unkonventionalitit in Lernertexten | der

Zur Funktion von Divergenz und
Mehrdeutigkeit fiir Lernprozesse beim
Textschreiben am Schulanfang und in der
Grundschule

\ P@S{Vogda
éine harcht
die anlers war.

Zwei Entwicklungen haben seit den 1970er Jahren das Verstindnis von Schrift-
aneignung in der Grundschule nachhaltig verdndert. Erstens die Einsicht, dass
Kinder immer schon mit Sprach- und Schrifterfahrungen in die Schule kommen
und zweitens, dass sich diese Erfahrungen mit miindlicher und schriftlicher
Kommunikation nicht iiber einzelne sprachliche Elemente oder einzelne Sitze
strukturieren, sondern als Ordnungsvorstellungen von Texten.' In aktueller kom-
petenzorientierter Sicht formuliert diese textorientierte Perspektive Helmuth
Feilke wie folgt: ,,Der schriftliche Sprachgebrauch verlangt demzufolge eigene
Kompetenzen, die nicht nur orthographisch, sondern auch lexikalisch, gramma-
tisch und textuell in einem Schriftspracherwerb erst aufzubauen sind*“ (Feilke
2014: 35). Die in der Didaktik des Schriftspracherwerbs gewonnene Einsicht,
dass Spracherfahrungen als kommunikative Erfahrungen in Form von Texten
vorliegen, wird seit der pragmatischen Wende auch durch die Sprachwissen-
schaft stark gestiitzt. Die Orientierung des Schriftspracherwerbs an der system-
orientierten Sprachwissenschaft hatte die Konzepte der Schriftaneignung in der
Schule noch dahingehend beeinflusst, dass sie — reduziert auf das Problem der
Unterrichtsmethode — als systematische Leselehrginge aufgebaut waren. Das
funktionalpragmatische Verstindnis von Sprache legt demgegeniiber nahe, die
,eigenaktive® Sprachbetrachtung bzw. die sprachanalytische Tatigkeit der Kinder
im Schrifterwerb kommunikations- und funktionsbezogen zu konzipieren.

Die Frage nach dem Verhéltnis von Einzelheit und Ganzheit sprachlicher
Einheiten stellt sich auf eine vollig neue Weise, wenn der Text, iiber den sich
schriftsprachliche Kommunikation vollzieht, im Vordergrund steht und sich

' Im Schriftspracherwerb zeigt sich diese Textorientierung etwa an der Studie von

Weinhold (2000) zur Textkompetenz am Schulanfang, vgl. aber auch die Arbeit
von Schulte (2000) zur Kohérenz von Texten aus Klasse 1.

Der Beitrag von Margita Pétzold in diesem Band stellt ein Unterrichtsprojekt mit
muttersprachlichen und mehrsprachigen Kindern vor, das explizit auf funktional-
pragmatische Konzepte verweist.
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damit die Systematik wie die didaktischen Verfahren zur Konzipierung des Er-
werbs im Unterricht verdndern. Denn die Erfahrungen der Kinder sind produktiv
wie rezeptiv ,ganzheitliche‘ Erfahrungen mit literaler Textualitét, die sich bei der
Sprachproduktion variantenreich und mit impliziten Normvorstellungen realisie-
ren. ,Ganzheiten‘ sind in dieser verdnderten funktional-pragmatischen Sichtweise
jedoch nicht einfach Wahrnehmungsformen, die psychologisch zu beschreiben
wiren. Vielmehr miissen die schriftsprachlichen Handlungen der Kinder als di-
vergente sprachliche Realisierungen auflersprachlicher Konstellationen begriffen
werden. Damit aber richtet sich die Aufmerksamkeit der Schriftaneignung kon-
zeptionell einerseits auf die Ebene der sprachlichen Oberflachenstruktur, ande-
rerseits auch auf die Tiefenstruktur als Organisationsform anderer Aspekte des
Textes. Mit dem Gebrauch der Schrift produzieren die Kinder Sprache mit den
Restriktionen, die Dekontextualisierung, Distanzierung und Deautomatisierung
literaler Textualitdt erfordern. Der Umstand, dass die Kinder literale Texte pro-
duzieren, richtet sich aber zugleich mit den Schriftfunktionen auf die Frage, wie
die Kommunikation mit Hilfe der Schrift gelingt. Damit entsteht fiir die Konzep-
tion der Schriftaneignung in der Grundschule ein neues Arbeits- und Forschungs-
feld, das die Funktionen des Textgebrauchs in der Grundschule untersucht. Wie
werden etwa Situationen, die den Kindertexten zugrunde liegen, ausgedriickt,
wie der Adressatenbezug? Wie werden sprachliche Mittel angeeignet, die zeigen,
als welche Textart der Text gelesen werden soll (vgl. hierzu die Studie von Augst
et. al. 2007), wie duBert sich die Selbstdarstellung des Produzenten, wie die Be-
ziehung zur Sprache, die das Kind benutzt, wie gelingt Kindern die syntaktische
Organisation des Textes und wie werden die Fahigkeiten dazu erworben?

Der vorliegende Band mochte die Diskussion um Fragen des Textgebrauchs
beim Schrifterwerb weiterfithren und dabei vor allem im Hinblick auf einen ge-
lingenden Erwerb literaler Textkompetenz das Verhéltnis von Deskriptivitit und
Préskriptivitidt im Bezug auf schriftliche Texte genauer ausloten. Denn der Ge-
brauch der Schrift zur Textproduktion am Schulanfang hat ja zur Folge, dass die
gleichsam intuitiv erworbenen textuellen Ordnungsvorstellungen der Kinder mit
dem systematischen schulischen Schrifterwerb und im Schreibunterricht der
Grundschule ins Verhéltnis gesetzt werden. Das kann nicht zuletzt bedeuten, dass
zwischen beidem ein Druck entsteht, und zwar um so starker, je mehr die Kinder
sich von monolingual konzipierter Sprachrichtigkeit und (schulischen) Konventi-
onen literaler Textualitdt entfernen. Richtiges und angemessenes Schreiben ,von
oben‘ steht individueller und divergenter Textproduktion ,von unten‘ gegentiber.

Das Verhiltnis von Norm bzw. Varianz, Konvention und Abweichung, Feh-
lerhaftem und Richtigem in schriftsprachlichen Texten ist sowohl von der Lingu-
istik als auch der Literaturwissenschaft in unterschiedlichen Bereichen (etwa der
Untersuchung zum Stil, zur Poetik oder zu Textsortenmustern) diskutiert worden.
,2Andersschreiben“ — so der Titel eines Sammelbandes von Schuster und
Tophinke aus dem Jahr 2012 — gilt dabei weder als einfach defizitir noch als
Randphénomen, sondern vielmehr als ,,ein ubiquitires Moment unserer Schrift-
kultur* (Schuster & Tophinke 2012: 13) und als ,,eine grundlegende Moglichkeit
fiir Kreativitdt* (ebd.). In deskriptiver Perspektive werden das Andere, die Va-
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rianz und die Abweichung fragwiirdig nur dann, wenn Schreibungen als klare
textuelle Fehlleistungen auszumachen sind. Allerdings sind auch hier, wie in Be-
zug auf die Sprache allgemein (vgl. Vater 2010), die Grenzen oft schwer zu zie-
hen, weil — nicht zuletzt durch den Sprachwandel — sich die Vielfalt textualer Ge-
staltungsmoglichkeiten ausweitet und zugleich der Bedarf nach Standardisierung
des Textschreibens zunimmt.

Die (Grund-)Schule hat sich gerade im Schreibunterricht sehr um solche
,grundlegenden Mdoglichkeiten sprachlicher Kreativitdt® bemiiht und versucht,
mit Konzepten des kreativen Schreibens die Subjektivitit des Schreibens und die
Individualitdt des Sprachgebrauchs bei der Textproduktion ins Spiel zu bringen.
Dennoch konnen selbst kreative Schreibkonzepte nicht einfach deskriptiv verfah-
ren, sondern miissen aufgrund von Anspriichen der Lehre und der damit verbun-
denen Zielvorstellungen an Praskription interessiert sein. Dann aber verkehren
sich leicht die Verhiltnisse. Die ,Ubiquitdt* der Abweichung von Norm, Stan-
dard und Konvention, wie sie sich in Lernertexten in erwartbarer Weise findet,
muss im Unterricht zum Schriftspracherwerb, im Schreibunterricht oder im Un-
terricht in Deutsch als Zweitsprache auf die Sprachrichtigkeit, den Usus und den
Standard bezogen werden.

Die Schreibdidaktik der Grundschule hat hier bislang eine ambivalente Posi-
tion. Lange Zeit beschwor sie einerseits mit reformpadagogischer Emphase (z. B.
letzthin unter Bezug auf eine mathematisch begriindete Chaostheorie) das ,,Lob
des Fehlers* (Kahl 1995). Andererseits richtete sie sich spdtestens mit der Ein-
fiihrung von Bildungsstandards (KMK 2005) daran aus, gezielt Kompetenzen zu
vermitteln, damit ,, Texte verstdandlich, strukturiert, adressaten- und funktionsge-
recht geschrieben werden konnen und der Deutschunterricht die Kinder in die
Lage versetzt, dass sie ihre Texte ,,in Bezug auf die duBlere und sprachliche Ge-
staltung und auf die sprachliche Richtigkeit hin optimieren* (KMK 2005).

Der Grund fiir diese Verkehrung des Unkonventionellen im fachdidaktischen
Diskurs scheint aus mancher textlinguistischer Sicht leicht auszumachen zu sein:
»Jedes Andersschreiben als Abweichen®, so Ulla Fix in dem bereits angefiihrten
Band, ,,folgt, sofern es nicht aus Unvermogen geschieht, einer Intention. Es ist
gewollt™ (Fix 2012: 24). Wenn jedes Abweichen ein Abweichen von etwas ist,
das Unkonventionelle somit stets das Konventionelle zur Voraussetzung hat,
dann liegt die Vermutung nahe, dass Kinder zunichst das zu Erwartende, das
Musterhafte, zu erlernen haben, bevor sich spidter Unkonventionalitit {iberhaupt
erst zeigen darf. Auch aus Sicht des Spracherwerbs konnte die Tatsache, dass ein
Kind erst dann Deixis und Priadikation wirklich beherrscht, wenn es solche Struk-
turen bewusst falsch einsetzen kann und eben dann das Richtige selbst bereits
erworben hat, zu der Annahme verleiten, daraus auch priskriptiv eine einlinig
aufgebaute Reihenfolge abzuleiten. Dem Erwerb des Konventionellen folgten
erst dann der intendierte Bruch mit den Sprachkonventionen und das Spiel mit
der Sprache.

Gegeniiber einer einlinigen Vorstellung von Sprach- und Schrifterwerb
konnte indes auch eine spielerische Perspektive auf den Spracherwerb einge-
nommen werden, die als semiotische Tiefenschicht im Spracherwerb die Sprach-

9



Norbert Kruse/Konrad Ehlich/Bernd Maubach/Anke Reichardt

produktion bis hin zum Schriftspracherwerb und zur Produktion eigener Texte
immer begleitet (vgl. dazu Mattenklott 2011). Dann wiirde das, was sich als fak-
tisch schon immer vorfindliche Unkonventionalitit in Texten von Kindern dar-
stellt, nicht quasi automatisch unter dem Verdacht des Unvermodgens oder des
Fehlerhaften stehen — nur weil es nicht als intendiert eingestuft werden konnte.
Unkonventioneller Sprachgebrauch entstiinde vielmehr aus der Ubernahme ver-
trauter sprachlicher Formen und Muster, die in ihrer Eigenart und Kombinations-
fahigkeit auch ungewohnte und iiberraschende Mdglichkeiten eroffnen und Be-
deutungen selbst dann hervorbringen, wenn fiir diese keine Sprachbewusstheit
unterstellt werden kann. Diese didaktische Position findet sich vor allem dann,
wenn bei der Einschitzung von Kindertexten deren &dsthetische Dimensionen
stark gemacht werden. Die im ,Sprachspiel‘ entstehenden Formen, etwa unkon-
ventioneller lexikalischer Gebrauch, Textartbriiche, sogar fehlerhafte syntakti-
sche Strukturen, konnen durchaus &dsthetische Wirkungen hervorrufen, und zwar
jenseits der Intentionen des schreibenden Kindes. Es wire daher zu iiberlegen, ob
die Kategorie der ,,Wirkungsabsicht* fiir Lernprozesse nicht tatsachlich aufzulé-
sen ware zugunsten der sprachschopferischen Erfahrung im Erwerb literaler Tex-
tualitdt. Dann wiirde schon bei Kindertexten gelten, was Heiner Miiller, sicher-
lich einer der reflektiertesten Schriftsteller unserer Zeit, fiir jeden Text annahm:
,Der Text ist kliiger als sein Autor.*

Diese beiden Perspektiven werden mit den Beitrdgen in diesem Band im
Hinblick auf die Funktion von Divergenz und Mehrdeutigkeit auf der einen Seite,
Mehrsprachigkeit und Varianz auf der anderen Seite ausgeleuchtet. Der Aus-
druck ,,Unkonventionalitit™ fokussiert alle Beitrdge auf das Problem der Abwei-
chung vom normalen und vom erwarteten Sprachgebrauch, das Lernertexten
schon von ihren Voraussetzungen her innewohnt. Anders gesagt: bei Lernertex-
ten wird das Unvollkommene und Misslungene geradezu erwartet. Sonst gébe es
— vermeintlich — auch wenig zu lehren. Zugleich sichtbar ist aber, dass das Ge-
lungene und Vollendete im Lernen eine fundamentale Funktion hat. Die besteht
darin, dass die Erfahrung des Gelingens der Sprach- und Textproduktion sich
nicht allein als heteronomer Bestandteil fremder Einfliisse und duBlerer Restrikti-
on erweisen darf, sondern als unverwechselbarer eigener Beitrag zur sprachli-
chen Verstindigung und Kommunikation. Wie die Beitrige dieses Sammelban-
des zeigen, ist die Frage des bewussten Umgangs mit dem Unkonventionellen fiir
die theoretische Begriindung einer Schreibdidaktik von grundlegender Bedeu-
tung.

1. Theoretische Perspektiven

Im ersten, theoretischen Teil werden deshalb Konzepte und Rahmungen vorge-
stellt, die fiir die didaktische Funktionsbestimmung des Unkonventionellen beim
Textschreiben in der Schule bedeutsam sein konnten. So fragt Konrad Ehlich in
seinem erdffnenden Beitrag danach, wie das, was in der Tiefe der kindlichen
Sprachaneignung geschieht, unter den institutionellen Bedingungen der Schule

10
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zu seinem Recht kommen kann. Das Unkonventionelle fasst er gleichsam als in-
dividuelle sprachproduktive Dimension, der auch innerhalb des Anspruchs schu-
lischer Spracherziehung ein spezifischer Stellenwert zukommt. Die Basisqualifi-
kationen, die das Kind mit der Sprachaneignung erwirbt (phonische,
pragmatische, semantische, morphologisch-syntaktische, diskursive und literale),
versetzen es im Prinzip in die Lage, die Uberformung der miindlichen Textpro-
duktion durch Schriftlichkeit in einerseits ihren Restriktionen, andererseits und
vor allem aber in ihren Potentialen als Erweiterungen moglichen Sprachge-
brauchs so zu erfahren, dass sie als Erweiterung literaler Handlungsmoglichkei-
ten wahrgenommen werden. Das schreibdidaktische Brauchtum konnte, so
Ehlich, von einem Blick auf die Theorie der Fremdsprachenaneignung profitie-
ren, weil es dort gelungen ist, Abweichungen und Fehler als produktive Aneig-
nungsschritte zu verstehen. Vorgeschlagen wird, die Formen und Inhalte kindli-
cher Textproduktion im Konzept einer inter-écriture zu verorten, so dass die
Texte des Kindes als Adaption an die literale Varietét gelesen und von der Lehr-
person zur Initiierung weiterer Lernprozesse genutzt werden konnen.

Thorsten Pohl kategorisiert in seinem Beitrag die Begriffstrias zur Prikonven-
tionalitidt, Konventionalitidt und Postkonventionalitdt im Schreiben und Schreiben
Lernen und setzt sie in Relation zueinander. Das hier interessierende unkonventi-
onelle Schreiben wird zunéchst in seiner Differenz zum Postkonventionellen (am
Beispiel wissenschaftlichen Schreibens), sodann in seiner Differenz zum
Prikonventionellen (am Beispiel erzdhlenden Schreibens in der Primar- und Se-
kundarstufe) und schlieBlich innerhalb des Priakonventionellen thematisiert. Hin-
sichtlich des Letzteren wird herausgearbeitet, dass zusitzliche Relationsfunda-
mente — etwa der Adressat, die Erwerbsphase, die Lernsituation und die
Lernerintentionalitdt — notwendig sind, da man ohne sie Gefahr lauft, Phinomene
von Unkonventionalitit, die stirker der Konventionalitdt bzw. Postkonventionali-
tit zuzuordnen sind, zu vermischen. Nur wenn die relationale Basis des angeleg-
ten Unkonventionalititsbegriffs jeweils gesichert und die gewdhlte Analysebasis
explizit gemacht ist, sei es sinnvoll moglich, iiber Phinomene des Unkonventio-
nellen mit Bezug auf Lernertexte schreibdidaktisch fundiert zu sprechen.

Hanspeter Ortner greift fiir seine Perspektive auf das Unkonventionelle zu-
néchst den Begriff der Sprachnorm nach Eugenio Coseriu auf, erweitert ihn aber,
weil es im ,,Raum® (Ortner) sprachlicher Mdglichkeiten des Systems nicht nur
um zweidimensionale Zusammenhédnge auf der Ebene der langue geht (ndmlich
um die Mdglichkeiten des Systems und die Sprachnorm). Vielmehr sei, so Hans-
peter Ortner, anzunehmen, dass die Oberfldcheneinheiten gleichsam dreidimen-
sional hinter, unter oder iiber den sprachlichen Einheiten zu finden sind. Der
,Raum® ist fiir Ortner eine Metapher, mit der vorstellbar werden soll, dass die
Menge aller Bedingungen der Mdglichkeiten fiir Einheitenbildungen grundsétz-
lich fiir alles sprachlich GeduBerte genutzt wird - fiir Fehler ebenso wie fiir rich-
tige Bildungen. Dabei untersucht Ortner mit der Methode der ,,Fehleranalyse*
immer an Beispielen und ,Sprachféllen‘ die Frage, wie Fehlbildungen in diesem

11
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Raum entstehen und was dessen Konstituenten sind. Das Vorbewusste und das
kognitiv Unbewusste sind dabei die Einheiten, die aus der Tiefe des kognitiven
Raums fiir konventionelle und nicht-konventionelle Versprachlichungen verant-
wortlich sind.

2. Unkonventionalitit und Mehrsprachigkeit

Einen speziellen Fall von Unkonventionalitit in Kindertexten stellen die sprach-
lichen Erzeugnisse von mehrsprachigen Kindern dar, die mit den herkémmlichen
schulischen Bewertungsmethoden kaum adédquat zu fassen sind. Hier bedarf es
eigener Konzepte, die Lehrerinnen und Lehrer befdhigen, das Potential der Texte
mehrsprachiger Kinder zu erkennen und fiir die Entwicklung von Textkompetenz
zu nutzen. Antonie Hornung spricht sich in ihrem Beitrag fiir einen unkonventi-
onellen Schreibunterricht aus, mit dem die Moglichkeit geschaffen wird, dass die
Sprachlernerinnen und Sprachlerner sich als Sprachschopferlnnen erfahren. Der
Schreibunterricht soll Wortschopfungen und ,,syntaktische Grauzonen* (Hor-
nung) zulassen, weil die mehrsprachigen Schiilerinnen und Schiiler Formen des
schreibend-sprachlichen Probehandelns praktizieren konnen und sprachliche Si-
cherheit und Zuversicht dadurch gewinnen, dass sie selbststindig Produktions-
prinzipien anwenden konnen. Antonie Hornung dokumentiert Texte und analy-
siert an Textpassagen das Lernpotential, das sich in den Texten dokumentiert. In
den Texten mehrsprachig aufwachsender Lernenden findet sie — jenseits der
grammatikalischen Richtigkeit — solche Formen der Unkonventionalitét, die den
Blick auf Sprachnormen gleichsam von der anderen (unmoglichen oder vielleicht
moglichen) Seite her er6ffnen und deshalb auf einer viel grundlegenderen Ebene
sprachliche Sicherheit erbringen und literale Handlungsmoglichkeiten erweitern.

In seinem Beitrag zum Finsatz erst- und zweitsprachlicher Mittel bei der
(un-)konventionellen Textgestaltung untersucht Wilhelm GrieBhaber die Texte
zu einem Bildimpuls von Schiilerinnen und Schiilern der dritten Klassenstufe.
Unter der Primisse, dass mehrsprachige Kinder im Grundschulalter im doppelten
Sinn noch im Spracherwerb sind — neben dem Erwerb der Schriftsprache ist auch
der Erwerb von Wortschatz und Grammatik noch im Gange — werden Besonder-
heiten der zweitsprachlichen Textproduktion analysiert. Dabei zeigt sich, dass
hohere Unkonventionalitit im Durchschnitt mit hoheren Deutschkenntnissen,
hoheren Literalitdtswerten sowie dem Gebrauch von eher niederfrequenten Ver-
ben verbunden ist. Die sprachlich guten Schiiler unterscheiden sich auch durch
die hohere Varianz der verwendeten Worter von den schwachen Schiilern. Die
Ergebnisse deuten darauf hin, dass intensive, vorschulische Erfahrungen mit
komplexer Sprache notwendig sind, wie sie beim Vorlesen oder beim Erzdhlen
vermittelt wird, und ein moglichst frither Zugang zur Schriftsprache gefordert
werden muss.

12
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Margita Pitzold fragt in threm Beitrag nach den konkreten unterrichtlichen
Unterstiitzungsmoglichkeiten fiir den Schreibunterricht mit mehrsprachigen und
muttersprachlichen Kindern. Sie stellt in Orientierung an dem von Becker-
Mrotzek und Bachmann entwickelten funktionalen Aufgabenkonzept ,,Schreib-
aufgaben mit Profil* ein Worterbuchprojekt vor. Beschrieben werden die Entste-
hung des Projekts und die im Schreibarrangement wurzelnden funktionalen Not-
wendigkeiten des Schriftgebrauchs. Die Analyse der sprachlichen Mittel, die in
den Worterbucheintragen gebraucht werden, zeigt, dass die Kinder Positionie-
rungen, ndmlich bestimmte Form-/Funktionszusammenhénge realisieren, die be-
sonders durch die Adressierung der Texte an Kinder aus der anderen Kultur her-
ausgefordert sind. Realisiert werden in den Worterbucheintrdgen vor allem die
Schreibhandlungen des Erklirens und Beschreibens.

3. Unkonventionalitiat und Literarizitat

Mechthild Dehn und Lis Schiiler gehen in ihrem Beitrag der Frage nach, inwie-
fern Divergenz und Mehrdeutigkeit als Merkmale der Kunst, die dem Bereich
des Unkonventionellen angehoren, Chancen fiir Lernprozesse beim Textschrei-
ben erdffnen. Den Ausgangspunkt stellen Gemélde dar, die mit ihrer Fremdheit
und Deutungsvielfalt Interesse wecken und zugleich eine Herausforderung fiir
die Vorstellungsbildung beim Textschreiben sind. Divergenz und Mehrdeutigkeit
bieten — so das Ergebnis der Auswertung von Kindertexten zu den Gemailden —
individuelle Zuginge zum Schreiben und damit zugleich eine Chance fiir hetero-
gene Lerngruppen. Dies gelingt gerade deshalb, weil Schreibaufgaben mit &dsthe-
tischem Potenzial den Bereich der normativ geprigten Literalitdit um den allen
Kindern zuginglichen Bereich der Literaritit erweitern. Die hierbei entstandenen
Texte konnen wiederum zum Ausgangspunkt fiir die Verstdndigung der Lerner
untereinander werden, da jedes Kind den Prozess von Bildwahrnehmung, eigener
Vorstellungsbildung und Textgestaltung durchlaufen hat und daher die verschie-
denen Zuginge diskutierbar werden.

Dass sich unkonventionelle Elemente poetischer Texte als literarische Konventi-
on verstehen lassen, etwa als rhetorische Mittel oder tradierte Versformen, zeigt
der Beitrag von Michael Ritter. Bildungspotential weisen literarische Konventi-
onen gerade deshalb auf, weil es sich hierbei um recht offene Konventionen han-
delt, die Lernern beim poetischen Schreiben Réume fiir kreative Ausgestaltung
lassen und so stets zwischen Originalitit und Tradition bzw. zwischen
Individuierung und Enkulturation vermitteln. Eben dies unterscheidet literarische
Konventionen von Konventionen der kommunikativ-pragmatischen Sprachver-
wendung, die wesentlich stirker normiert sind. Ohne poetisches Schreiben gegen
das Verfassen funktional-pragmatischer Texte auszuspielen, weist Ritter auf die
Synergieeffekte hin, die vom spielerischen Umgang mit literarischen Konventio-
nen ausgehen, da sich hier literarisches und sprachliches Lernen verbindet. Dass
Aspekte der Entlastung beim poetischen Schreiben, die durch spezielle Unter-
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richtsarrangements (wie z. B. die Vorgabe von sprachlich-literarischen Baumus-
tern) entstehen, keineswegs zu stereotypen Ergebnissen fiihren, sondern vielmehr
Spielraume erdffnen, zeigen die Beispiele, die im Beitrag diskutiert werden, nur
zu deutlich.

Der Beitrag von Norbert Kruse, Bernd Maubach und Anke Reichardt zum
Konventionellen und Unkonventionellen in Texten von Grundschulkindern ist als
Plddoyer fiir eine verdnderte Bewertungspraxis geschrieben. Indem neben kon-
ventionellen Merkmalen auch unkonventionelle Elemente und Textpassagen in
Schiilertexten zum obligatorischen Bestandteil von Textbewertung in der Schule
werden, soll der individuelle Schiilertext Ausgangspunkt eines Verstandigungs-
prozesses zwischen Lernendem und Lehrendem sein. Unkonventionelle Text-
elemente konnen gekennzeichnet sein durch eine mutige, ungewohnliche inhalt-
liche Gestaltung; die Handlung und Personen sind dann nicht mehr klischeehatft,
sondern fremd, bizarr und grenziiberschreitend. Aber auch sprachliche Wagnisse
konnen den Text besonders lesenswert machen, wenn z. B. Erdachtes und Vorge-
fundenes neu zusammengestellt wird oder lyrische und poetische Elemente und
unterstiitzende Intertexte eingesetzt werden. Die qualitative Analyse des Kinder-
textes wird sowohl grundlegend fiir die fordernde Bewertung — als kooperative
Riickmeldung zum Text, die die Form einer subjektiven Aussage erhélt — als
auch fiir die priifende Bewertung, die eine objektive Vergleichbarkeit ermogli-
chen will. Dabei wird argumentiert, dass das Unkonventionalitdtskonstrukt zu
verstehen ist als eine gemeinsame Perspektive auf das noch Unvollkommene, das
weiterentwickelt werden kann und zur Entfaltung literalen Handlungsvermogens
fiihrt.
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