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4.2.6 Resümee . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 157

4.3 Rechenstrategien im Hunderterraum . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 159

4.4 Vielseitige Erarbeitung und Festigung

von Divisionsaufgaben im Hunderterraum . . . . . . . . . . . . . . . . 161

4.5 Sonderfall Null . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 163

4.6 Division mit Rest . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 164

4.7 Division im Tausenderraum . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 165

4.8 Fehlerstrategien . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 167

IV Halbschriftliches Rechnen . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 169

1 Zum Begriff des halbschriftlichen Rechnens . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 170

2 Zur Bedeutung des halbschriftlichen Rechnens . . . . . . . . . . . . . . . . . . 170

3 Hauptstrategien des halbschriftlichen Rechnens . . . . . . . . . . . . . . . . . 174

3.1 Standardstrategie oder Vielfalt an Strategien? . . . . . . . . . . . . . 174
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1.7 Mathematische Sätze entdecken und begründen . . . . . . . . . . . 321

1.8 Sachaufgaben . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 323

1.9 Der Taschenrechner als Kontrollinstrument . . . . . . . . . . . . . . . 323
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